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بسم اللهّ الرحّمن الرحّيم

مقدّمة

يتكـوّن كتيّـب إرشـادات المـوادّ الدّاعمـة مـن مجموعـة مـن الإرشـادات التـي تعيـن المعلّـم علـى 
تنفيـذ محتـوى الأوراق الدّاعمـة بالصّـورة الصّحيحـة والفاعلـة، ويقـدّم الكتيّـب وصفًا توضيحيًّـا لمحاور 

الوحـدات الدّراسـية التـي تتكـوّن مـن ثلاثـة محـاور رئيسـة، وهي: 

ص لها ثلاث حصص. 1. مهارة القراءة )أقرأ بطلاقة وفهم(: يُخصَّ

ص لها حصّتان. 2. مهارة الكتابة )أكتب محتوًى(: يُخصَّ

ص له حصّة واحدة. 3. البناء اللّغوي )أبني لغتي(: يُخصَّ

وخُتمت كلّ وحدة بمهارة التقويم الذاتيّ )أقوّم ذاتي(. 

ويتضمّـن الكتيّـب تبيانًا لإجـراءات معالجـة دروس القـراءة والكتابة والبنـاء اللّغوي، وإسـتراتيجيّات 
التعليـم والتقويـم الخاصّة بـكلّ مهارة، فضلًًا عـن الأدوار المقترحة لأفـراد المجموعة، ووصـف مهمّة كلّ 

. منهم

ينتهي هذا الكتيّب بملحقين: 

1. ملحق الكفايات ومؤشرات الأداء للمهارات المرجوّ تحسينها وتعزيزها لدى الفئة المستهدفة من الطّلبة 

متدنّي التّحصيل والمتوسّطين، لينطلق منها المعلّم في التّخطيط والإعداد والتّحضير للدّروس.

2. ملحق يتضمّن بعض إستراتيجيّات التّدريس المقترحة.

ونأمـل مـن الزملاء والزميالت التعامل مـع هـذا الكتيّب بجدّيّـة لتحقيـق النتاجات المرجـوّة، راجين 
اللـه تعالـى أن يعيننـا وإيّاكم علـى حمل هـذه الأمانـة، وأدائها بإتقـان وإخلاص.

والله وليّ التوفيق

ٰ

در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم

-أتذوّق المقروء وأنقده: أنشطة تعزّز مهارات التّفكير الإبداعيّ لدى الطّلبة عن 
طريق تدريبهم على كيفيّة إبداء الرّأي في حدث أو صفة أو فكرة مع التّعليل.
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محاور الوحدة الرّئيسة 

أوّلًًا: الصّفّان الرّابع الخامس

التّوصيفالمحور

أَسْتَعِدُّ لِلْقِراءَة

در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم

-أتذوّق المقروء وأنقده: أنشطة تعزّز مهارات التّفكير الإبداعيّ لدى الطّلبة عن 
طريق تدريبهم على كيفيّة إبداء الرّأي في حدث أو صفة أو فكرة مع التّعليل.

17

ئ ئ
ئئ ئ

أَقْرَأُ بِطَلاقَةٍ وَفَهْمٍث
رْسُ الدَّ

لُ 1 الْْأوَّ

أَسْتَعِدُّ لِلْقِراءَةِ

ورَةَ ثُمَّ أُجِيبُ: لُ الصُّ أَتَأَمَّ

قَبْلَ الْقِرَاءةِ 
امِتَةِ: الصَّ

عُ  ورَةَ، وَأَتَوَقَّ لُ الصُّ أَتأمَّ
رْسِ. مَوْضوعَ الدَّ

بَعْدَ الْقِرَاءةِ 
امِتَةِ: الصَّ

تي  ةُ الَّ أَيْنَ حَدَثَتِ الْقِصَّ
قَرَأْتُها؟

طَلَبَتهِِ  مِنْ  مُ  الْمُعَلِّ يَطْلُبُ 
ضِمْنَ  الْقِراءَةِ  نَصِّ  قِراءَةَ 
دٍ، وَتَحْديدَ فكِْرَةٍ  زَمَنٍ مُحَدَّ
أَوْ حَدَثٍ  مُعَيَّنةٍَ  أَوْ مَعْلومَةٍ 

وَرَدَ في النَّصّ.

أَقْرَأُ

1

2

3

2

1

18

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَقْرَأُ

شَةٌ. مُفْتَرِسَةٌ: مُتَوَحِّ

نَنتَْصِرُ: نَفُوزُ وَنَغْلِبُ.

دَةُ. يقُ: الشِّ الضِّ

الْجُبَناءُ: الْخائِفونَ.

الْْأصَْدِقَاءُ

كَانَ شَـابٌّ يَسِـيرُ مَـعَ أَصْدِقَائِـهِ قُـرْبَ غَابَـةٍ، فيِهـا 
قَـالَ  كَبيِـرٌ.  لَهُـمْ دُبٌّ  ظَهَـرَ  فَجْـأَةً  مُفْتَرِسَـةٌ.  حَيَوَانَـاتٌ 
عَلَيْـهِ  نَنتَْصِـرَ  أَنْ  نَسْـتَطِيعُ  نَحْـنُ  مَعًـا،  ابْقَـوْا   : ـابُّ الشَّ
مُجْتَمِعِيـنَ، لكِنَّ الْْأصَْدِقـاءَ رَكَضُوا نَحْوَ أَشْـجارٍ عَاليَِةٍ، 
، وَلَـمْ يَعْرِفْ  ـابُّ تَسَـلَّقُوهَا وَتَرَكُـوهُ وَحِيـدًا. احْتـارَ الشَّ
مَـاذَا يَفْعَـلُ، ثُمَّ اسْـتَلْقَى عَلَـى الْْأرَْضِ مِـنْ غَيْـرِ حَرَكَةٍ، 
هُ، وَظَنَّهُ  ، وَأَخَـذَ يَشُـمُّ بُّ وَكَتَـمَ أَنْفاسَـهُ. وَصَـلَ إلَِيْهِ الـدُّ

مَيِّتًـا، ثُـمَّ تَرَكَـهُ وَعـادَ إلَِـى الْغابَةِ.

نَـزَلَ الْْأصَْدِقـاءُ عَـنِ الْْأشَْـجَارِ، وَسَـأَلُوا صَدِيقَهُمْ: 
بَّ يَضَـعُ فَمَـهُ قُـرْبَ أُذُنـِكَ، مَاذَا قـالَ لَكَ؟ رَأَيْنـَا الـدُّ

فَـلَا  يـقِ،  الضِّ وَقْـتَ  دِيـقُ  الصَّ لـِي:  قـالَ  أَجَـابَ: 
الْجُبَنـاءَ. هَـؤُلََاءِ  تُصاحِـبْ 

3

در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم    

نشاط يهدف إلى تهيئة الطلبة لتعرّف 
الموضوع العام للنصّ القرائيّ بتأمّل 

الصّورة المدرجة )قبل القراءة الصّامتة(.

ذ             القراءة الصّامتة: مهمّة قرائيّة تُنفَّ
ضمن وقت محدّد، ثمّ يحدّد الطّلبة عبر 

نشاط )بعد القراءة الصّامتة( فكرةً، أو 
معلومةً معيّنةً، أو حدثًا ورد في النصّّ.

عنوان يمثّل القراءة الجهريّة، إذ يقرأ 
الطّلبة فقرات من النصّّ قراءةً نموذجيّةً 

متمثّلةً المعنى، من حيث: تحليل 
الجمل إلى مقاطع صوتيّة، وتركيب 

مقاطع أخرى، وتمثّل أساليب لغويّة، 
مثل التّعجّب والاستفهام )أقرأ وأتمثّل 

المعنى(.

يتضمّن محور القراءة العناوين الرّئيسة الآتية:
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در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم    

أنشطة متمايزة تعنى بتحليل النصّّ 
وأفكاره عبر تحديد نوع النصّّ الأدبيّ 

وأفكاره ومعلوماته.

أنشطة تعزّز مهارات التّفكير الإبداعيّ 
لدى الطّلبة عن طريق تدريبهم على كيفيّة 
إبداء الرّأي في حدث أو صفة أو فكرة مع 

التّعليل.

التّوصيفالمحور

7

ئ ئ
ئئ ئ

ث

: ئيِسَةَ فيِ الْفِقْرَةِ الثَّانيَةِ مِنَ النَّصِّ ورَةَ الَّتيِ تَحْمِلُ الْفِكْرَةَ الرَّ نُ الصُّ ٠ أُلَوِّ

أَفْهَمُ الْمَقْروءَ وَأُحَلِّلُهُ 

قُ بَيْنَ الْكَلمَِةِ وَمَعْناها بالتَّلْوينِ: ٠  أُوَفِّ

1

نْسَانِ الْقَمَرُ الْجَمِيلُ. مُحاولَاتُ  الْْإِ
لَِاكْتشَِافِ الْعَالَمِ مِن حَوْلهِِ.

فْلَةُ الْجَمِيلَةُ. الطِّ

اسْتَطَاعَ 

مَعْرِفَةٌ

هَبَطَتْ

نَ تَمَكَّ

اكْتشَِافٌ

نَزَلَتْ

4
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ئ ئ
ئئ ئ

ث

قُ الْمَقْروءَ وَأَنْقُدُهُ أَتَذَوَّ

ةِ: أَقْرَأُ الْجُمَلَ الْْآتيَِةَ ، ثُمَّ أَرْسُمُ           حَوْلَ الْكَلمَِةِ الْمُتَضادَّ   ٠

هَا الْقَمَرُ! - مَا  أَبْعَدَكَ  أَيُّ

- جَلَسَتْ سَناَءُ فيِ حَدِيقَةِ الْبَيْتِ.

نْسَانُ قَدِيمًا يَحْلُمُ باِكتشَِافِ الْعَالَمِ. - كَانَ الْْإِ

أُصَنِّفُ الْجُمَلَ الْْآتيَِةَ إلِى: حَقيقيَّةٍ، أو خَياليَّةٍ برَِسْمِ خَطٍّ مُسْتَقيمٍ:   ٠

ثَتْ سَناءُ مَعَ الْقَمَرِ. تَحَدَّ  -

جَلَسَتْ سَناءُ في حَديْقَةِ الْبَيتِ.  -

ما زالَ الْْإنْسانُ يُحاوِلُ اكْتشِافَ الْكَواكِبِ.  -

قالَ الْقَمَرُ: لَا، يا سَناَءُ.  -

بَبَ:  أَخْتَارُ إشَِارَةَ الْمُرُورِ الَّتي تُمَثِّلُ شُعُورِي تجَِاهَ حَدِيثِ سَنَاءَ مَعَ الْقَمَرِ، ثُمَّ َأُبَيِّنُ السَّ   ٠

أَقْرَبَكَ

وَقَفَتْ                       

حَدِيثـاً                      

خَيَاليَِّةٌ

حَقِيقِيَّةٌ

أُشَارِكُ أَفْرَادَ 
مَجْمُوعَتيِ في سَبَبِ 

شَارَةِ  اخْتيَِارِي لِْإِ
الْمُرُورِ.

5

5
قُ الْمَقْروءَ وَأَنْقُدُهُ أَتَذَوَّ

أَفْهَمُ الْمَقْروءَ وَأُحَلِّلُهُ 4
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التّوصيفالمحور

9

ئ ئ
ئئ ئ

أَكْتُبُث
رْسُ  الدَّ

الثّاني

أَسْتَعِدُّ لِلْْإِمْلاءِ

2

أَتَعَاوَنُ وَأَفْرَادَ مَجْمُوعَتيِ ؛ لنُِسَاعِدَ سَناَءَ فيِ تَصْنيِفِ الْهَمزَةِ فيِ الْكَلمَِاتِ إلَِى هَمْزَةِ الْقَطْعِ وَهَمْزَةِ الْوَصْلِ:    ٠

أَكْتُبُ إِمْلاءً صَحيحًا

نُ الْكَلمَِةَ الَّتي تَحْتَوِي عَلى الْهَمْزَةِ الْمُختَلفَِةِ في صُندوقِ الْكَلمِاتِ الْْآتي: أُلَوِّ   ٠

ما أَبْعَدَ الْقَمَرَ!  -

ابْتَسَمَ أَحْمَدُ وَقَالَ: أُحِبُّ اكْتشِافَ أَشْياءَ جَديدَةً.  -

أَبْعَدُ

ها أَجابَأَيُّ

أُخْرىابْتَسَمَ

هَمْزَةُ الْوَصْلِ ) ا (هَمْزَةُ الْقَطْعِ ) أ (

الْقَمَرَأَبْعَدَ

25

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَسْتَعِدُّ لِلْكِتابَةِ

أتَعََرَّفُ شَكْلًا كتِاَبِيًا

كَانَ مَاجِـدٌ يَلْعَـبُ فَـي حَدِيقَـةِ الْمَنـْزِلِ، وَعِندَْما حَـانَ مَوْعِدُ الطَّعَـامِ، امْتَنـَعَ مَاجِدٌ عَنْ 
ـي، فَقَالَتْ لَهُ:  ـمَكَ يَا أُمِّ ـبَبِ، قَالَ مَاجِدٌ: أَنَـا لََا أُحِبُّ السَّ ـهُ عَنِ السَّ ـا سَـأَلَتْهُ أُمُّ تَناَوُلـِهِ، وَلَمَّ
ـمَكَ يُعْطِيـكَ الطَّاقَةَ، ويُسَـاعِدُ جِسْـمَكَ عَلَـى النُّمُوِّ  ؛ إنَِّ السَّ إنَّ هَـذَا الطَّعَـامَ مُفَيـدٌ يَـا بُنـَيَّ
هَا لَذيـذَةٌ. أَكَلَهَا، وَتَفَاجَـأَ بطَِعْمِهَا  غيـرَةَ، إنَِّ قْ يا ماجِدُ هَـذِهِ الْقِطْعَةَ الصَّ بشَِـكْلٍ سَـلِيمٍ ، تَـذَوَّ

طَعامَهُ.    فَتَنـَاوَلَ  اللَّذيذِ، 

أَصِلُ بَيْنَ الْجُمْلَةِ وَالْعُنْصُرِ الَّذِي تُشِيرُ إلَِيْهِ:   ٠

ابقُِ: كلُ الكتَِابيُِّ السَّ أَخْتَارُ الْإجَابَةَ الْصَحيحَةَ: يُمَثّلُ هَذا الشَّ   ٠

ةً قَصيرَةً.                     ب-  رِسَالَةً. قِصَّ أ - 

مَكَ. تَناوَلَ ماجِدٌ الطَّعامَ.قالَ ماجِدٌ: أَنا لَا أُحِبُّ السَّ

الطَّعامُ مُفيدٌ.حانَ مَوْعِدُ الطَّعامِ.

هِ. يَلْعَبُ في حَدِيقَةِ الْمَنزِْلِ.سَمِعَ ماجِدٌ كَلامَ أُمِّ

مَانُ الزَّ

خْصِيَّاتُفكِْرَةٌ عَامةٌ الشَّ

حَدَثٌالْمَكَانُالْحِوَارُ

1

2

3

2

3

1

در�س الكتابة

�أكتب محتوًى

نشاط نشاط استعداديّ يستند إلى صورة 
أو لعبة لغويّة جاذبة بهدف معالجة قضيّة 

إملائيّة.

أنشطة بسيطة مبنيّة على المحاكاة؛ 
لتمكين الطّلبة من المهارة الإملائيّة، 

وتمييز خطأ في إعلان أو لافتة ما 
وتصويبه.

العناوين الرّئيسة للكتابة: 

 تمهيد لمرحلة الكتابة، عن طريق 
المخطّطات التّنظيميّة أو الأسئلة الّتي 

تعين على التّعبير عن موضوع الكتابة. 

أمّا محور الكتابة )أكتب(، فيشتمل على جزأين )الإملاء والكتابة(:

أَسْتَعِدُّ لِلْْإِمْلاءِ

أَكْتُبُ إِمْلاءً صَحيحًا

أَسْتَعِدُّ لِلْكِتابَةِ
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در�س الكتابة

نصّ منمذج للشّكل الفنيّ الخاصّ �أكتب محتوًى
بالوحدة الدّراسيّة، يساعد على تمييز 
الخصائص الأسلوبيّة للشّكل الفنيّّ.

تطبيق المهمّة الكتابيّة المطلوبة بالاستعانة 
بالإرشادات الواردة في أنشطة بناء 

محتوى الكتابة.

نشاط يهدف إلى إكساب الطّلبة مهارة 
الخطّ بمحاكاة أمثلة.

التّوصيفالمحور

11

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَبْني مُحْتَوى كِتابَتي

أَقْرَأُ وَزَمِيليِ/زَمِيلَتيِ الْفِقْرَةَ الْْآتيَِةَ، ثُمَّ  نُلََّاحِظُ عَناصِرَها:   ٠

ا  فًا شَكْلًا كِتابِيًّ أَكْتُبُ مُوَظِّ

أُرَتبُِ الْبطِاقاتِ الْْآتيَةَ لتَكْويْنِ فقِْرَةٍ مُتَكامِلَةٍ:  ٠

يَحْلُـمُ  نْسـانُ  الْْإِ كَانَ  الْقَمَـرُ:  أَجَابَهَـا 
قَدِيمًـا باِكْتشَِـافِ الْعَالَـمِ. وَرَكِـبَ الْبحَِـارَ، 
ثُـمَّ اتَّجَـهَ إلَِـى الْفَضَـاءِ بمَِرْكَبَـاتٍ فَضَائِيَّـةٍ 

سَـطْحِي. عَلَـى  هَبَطَـتْ 

عناَصِرُ الْفِقْرَةِ:
- فكِْرَةٌ رَئيسَةٌ.  
- جُمَلٌ داعِمَةٌ. 

)ثُمَّ  مِثْلُ:  بْطِ،  الرَّ أَدَواتُ   -
وَ، إلِى...(.

أَتْرُكُ مَسافةَ كَلِمَةٍ فارِغَةٍ بدِايَةَ كُلِّ فقِْرَةٍ.

رُ أَتَذَكَّ

فَقَدِ اسْتَطاعَ الْْإنْسانُ
 اخْترِاعَ الْمَرْكَباتِ الْفَضائِيَّةِ،

نتَْهُ مِنَ الْوُصولِ تي َمكَّ الَّ
 إلِى سَطْحِ الْقَمَرِ.

رًا مُدْهِشًا؛ رَ الْعِلْمِ تَطَوُّ تَطَوُّ

....................................................................................................

....................................................................................................

....................................................................................................

4

5

12

ئ ئ
ئئ ئ

ث

نُ خَطّي أُحَسِّ

أُعِيدُ كتَِابَةَ الْجُمْلَةِ الْْآتيَِةِ بخَِطٍّ وَاضِحٍ وَمُرَتَّبٍ:    ٠

................................................................................

................................................................................

................................................................................

................................................................................ .1

.2

.3

اتِّجاهُ الْكِتابَةِ

وصل الإنسان إلى القمر
وصل الإنسان إلى القمر

6

5

6

أَبْني مُحْتَوى كِتابَتي4

ا  فًا شَكْلًًا كِتابِيًّ أَكْتُبُ مُوَظِّ

نُ خَطّي أُحَسِّ
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29

ئ ئ
ئئ ئ

أَبْني لُغَتيث
رْسُ الدَّ

3 الثّالِثُ

أُحَاكِي نَمَطًا

أُشَارِكُ زُمَلََّائيِ/زَمِيلََّاتيِ فيِ صِيَاغَةِ جُمَلٍ تَحْتَوِي أُسْلُوبَ النَّهْيِ كَمَا فيِ الْمِثَالِ الْْآتيِ:   ٠

نَ نَمَطَ اسْتفِْهَامٍ صَحِيحًا كَمَا فيِ الْمِثَالِ الْْآتيِ: أُعيدُ تَرْتيبَ الْكَلمَِاتِ فيِ كُلِّ سَطْرٍ؛ لَْأكَُوِّ   ٠

الْْأطَْفَالُ

مَدْرَسَتُك

الْْأشَْجَارَ

أَيْنَ

لمَِاذَا

تَقَعُ

قَ تَسَلَّ

الْْأَشْجَارَ؟ الْْأَطْفَالُ  قَ  تَسَلَّ لمَِاذَا 

؟       

مَاالْعَلَمِ الْْأرُْدُنيِِّأَلْوَانُ

؟       

لََا تَسْتَخْدِمِي جِهَازَ الْحَاسُوبِ لفَِتَرَاتٍ طَوِيلَةٍ.   -

. ..............................................  -

. ..............................................  -

 أَسْـأَلُ مَجْموعَتي عَنِ 
اسْـمِ هَذهِ العَلامَةِ؟

1

2

2

در�س البناء 
اللّغوي

�أبني لغتي

نشاط استعداديّ يستند إلى صورة أو لعبة 
لغويّة جاذبة بهدف معالجة قضيّة إملائيّة.

أنشطة تهدف إلى نمذجة أساليب لغوية 
محددة ومحاكاتها تحدّثًا وكتابةً.

معالجة الكفايات الأساسيّة لقواعد اللّغة العامّة عبر أنشطة تعزّز تعلّم المفاهيم. وقد 
بني على محاكاة النمّط المطروح ببساطة، ويشتمل على جزأين:

أستعدّ

أُحَاكِي نَمَطًا
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ئ ئ
ئئ ئ

ث

مُ ذاتي أُقَوِّ

مُنْخَفِضٌ طٌ   عالٍ  مُتَوَسِّ
رُ الْْأدَاءِ مُؤَشِّ

القِراءَةُ

- أَقْرَأُ نُصُوصًا مَشْكُولَةً قِرَاءةً مُعَبِّرَةً سَلِيمَةً.

بُهَا. لُ الْكَلِمَاتِ إلِى مَقَاطِعَ وُأُرَكِّ - أُحَلِّ

بِ والنَّفِي. - أُوَظِّفُ أُسْلُوبَي التَّعَجُّ

ئِيسَةَ لفِِقْرَةٍ مِنَ النَّصّ. -أَسْتَنتْجُِ الْفِكْرَةَ الرَّ

التَّرَادُفِ  إلِى  اسِْتنِاَدًا  وَمَعَانيِهَا،  الْكَلِمَاتِ  دَلََالَْاتِ  دُ  أُحَدِّ  -
وَالتَّضَادِ.

- أُصَنِّفُ الْجُمَلَ إلِى حَقِيقِيَّةٍ وَخَيَالْيَّةٍ.

- أُصْدِرُ حُكْمًا حَوْلَ الْمَوَاقِفِ الْوَارِدَةِ فيِ النَّصِّ الْمَقْرُوءِ.

الْكتِابَةُ

- أَكْتُبُ كَلِمَاتٍ تَحْتَوِي هَمْزَةَ الْقَطْعِ وَهَمْزَةَ الْوَصْلِ.

- أُعِيدُ تَرْتيِبَ الْبطَِاقَاتِ لتَِكْوِينِ فقِْرَةٍ مُتَكَامِلَةٍ.

- أَكْتُبُ كَلِماتٍ وَجُمَلًا قَصيرَةً بخَِطِّ النَّسْخِ تُحاكي نَمَطًا.

غَوِيُّ الْبنِاءُ اللُّ

ا وَكِتابيًِّا. بِ والنَّفْيِ شَفَوِيًّ - أُحَاكِي نَمَطَي التَّعَجُّ

م�ؤ�شّرات الأأداء

�أقوّم ذاتي

دراســـيّة  وحـــدة  كلّ  اختتمـــت   -
ــم  ــيّ لدعـ ــم الذّاتـ ــارة التّقويـ بمهـ
ــة  ــدى الطّلبـ ــيّ لـ ــر التّأمّلـ التّفكيـ
ـــم  ـــم ذواته ـــم، وتقديره ـــي تعلّمه ف
فـــي تحديـــد مـــدى تمكّنهـــم مـــن 

الكفايـــات المطلوبـــة.

ـــيّ  ـــم الذّات ـــارة التّقوي ـــي مه ـــدرج ف - تن
مجموعـــة مـــن مؤشـــرات الأداء 
ــى  ــاد علـ ــت بالاعتمـ ــي صيغـ الّتـ
ـــدة  ـــي الوح ـــة ف ـــات المعالج الكفاي

الدّراســـيّة.

3
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ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَسْتَعِدُّ لِلْقِراءَةِ

نُ العِلْمَ الّذي برَعَتْ فيهِ صاحِبَةُ الصّورَةِ. - أُخَمُّ

لُ الصّورَةَ، ثُمَّ أُجيبُ: أتَأَمَّ

مَ عَنهْاأَعرِفُ عَنْ ماري كوري ماذا تَعَلَّمْتُ عَنهْا؟أُريدُ أَنْ أَتَعَلَّ

أَقْرَأُ بِطَلاقَةٍ وَفَهْمٍ
رْسُ الدَّ

لُ 1 الْْأوَّ

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

أَقْرَأُ

1

2

3

2

1

20

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَقْرَأُ

القارِسَةُ: البارِدَةُ.

ةُ  وَطْأَةُ البَرْدِ: شِدَّ
البَرْدِ.

يِّئَةُ. المُزْرِيَةُ: السَّ

الفاقَةُ: الفَقْرُ، وَضيقُ 
الحالِ.

شُعاعُ العِلْمِ: ماري كوري

رَتْ  كانَتْ ماري قدْ بَلغَتْ مِنَ العُمْرِ أَرْبَعَةً وَعِشْرينَ عامًا حينَ قَرَّ
عامَ 1891م أَنْ تُغادِرَ بَلَدَها بولندا لتَِذْهَبَ إلِى باريسَ، وَمُنذُْ اليَوْمِ 
الجامِعَةِ  في  تَدْرُسُ  فَكانَتْ  السوربون،  جامِعَةِ  إلِى  ذَهَبَتْ  لِ  الأوََّ
نَ  تُؤَمِّ لكَِيْ  الوَقْتِ  مِنَ  تَسْتَطيعُ  فيما  التَّدْريسِ  في  وَتَعْمَلُ  نَهارًا، 

حاجاتهِا.

ثَمَنَ  تَدْفَعَ  أَنْ  تَسْتَطيعُ  القارِسَةِ  تاءِ  الشِّ لَيالي  في  ماري  تَكُنْ  وَلَمْ 
سَتْ  فَكَدَّ البَرْدِ،  وَطْأةُ  لَيْلَةٍ  ذاتَ  عَلَيْها  تْ  اشْتَدَّ وَقَدِ  التَّدْفئَِةِ،  وَسائِلِ 
مِنْ  غُرْفَتُها  تَحْتَويهِ  كانَتْ  ما  كُلَّ  ريرِ  السَّ عَلى  الهَزيلِ  جَسَدِها  فَوْقَ 

أَغْطِيَةٍ وَثيِابٍ.

سَبَبَها  أَنَّ  تَبَيَّنَ  المُحاضَراتِ  أَثْناءِ  في  إغِْماءٍ  بنِوَْبَةِ  يَوْمًا  وَأُصيبَتْ 
غُرْفَتُها  تَكُنْ  وَلَمْ  كامِلًا،  يَوْمًا  الطَّعامِ  مِنَ  شَيْئًا  تَأْكُلْ  لَمْ  إذِْ  الجوعُ؛ 
الحالَةَ  هذِهِ  وَلكِنَّ  الشّايِ.  مِنَ  عُلْبَةٍ  غَيْرَ  التَّغْذِيَةِ  مَوادِّ  مِنْ  تَحْتَوي 
رْ في صَلابَةِ هذِهِ الفَتاةِ وَعَزيمَتهِا  المُزْرِيَةَ مِنَ الفاقَةِ وَالحِرْمانِ لَمْ تُؤَثِّ
ةِ؛ فَقَدْ ظَلَّتْ سَعيدَةً؛ لِأنََّها تُتابعُِ دِراسَةً مَحْبوبَةً إلِى نَفْسِها.  الفولاذِيَّ

أَنْواعِ  أَقْسى  عَنْ  ضَها  عَوَّ لَها  مُخْتَبَرًا  تُنشِْئَ  أَنْ  ماري  اسْتَطاعَتْ 
الحِرْمانِ. وَقَدْ كانَتْ أولى ثَمَراتِ اجْتهِادِها حُصولَها عَلى المَرْتَبَةِ 
الأولى بَيْنَ زُمَلائِها جَميعِهِمْ، وَنَيْلَها شَهادَتَيْنِ جامِعيّتَيْنِ في العُلومِ 

ياضِيّاتِ.  وَالرِّ

أُضيفُ إلِى مُعْجَمي:

خَريطَةُ بوَلْندا

1

2

3

4

در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم    

نشاط يهدف إلى تهيئة الطلبة لتعرّف 

الموضوع العام للنصّ القرائيّ بتأمّل 

الصّورة المدرجة، والتنبّؤ بالفكرة العامّة 

للنصّ )قبل القراءة الصّامتة(.

           القراءة الصّامتة: مهمّة قرائيّة تنفّذ 
ضمن وقت محدّد، ثم يحدد الطّلبة عبر 

نشاط )بعد القراءة الصّامتة( فكرةً، أو 
معلومةً معيّنةً، أو حدثًا ورد في النصّّ.

عنوان يمثّل القراءة الجهريّة، إذ يكلّف 
المعلّم الطّلبة قراءة فقرات من النصّّ 

قراءةً نموذجيّةً ممثّلةً للمعنى.

 يتضمّن محور القراءة العناوين الرّئيسة الآتية:

أَسْتَعِدُّ لِلْقِراءَةِ

20

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَقْرَأُ

القارِسَةُ: البارِدَةُ.

ةُ  وَطْأَةُ البَرْدِ: شِدَّ
البَرْدِ.

يِّئَةُ. المُزْرِيَةُ: السَّ

الفاقَةُ: الفَقْرُ، وَضيقُ 
الحالِ.

شُعاعُ العِلْمِ: ماري كوري

رَتْ  كانَتْ ماري قدْ بَلغَتْ مِنَ العُمْرِ أَرْبَعَةً وَعِشْرينَ عامًا حينَ قَرَّ
عامَ 1891م أَنْ تُغادِرَ بَلَدَها بولندا لتَِذْهَبَ إلِى باريسَ، وَمُنذُْ اليَوْمِ 
الجامِعَةِ  في  تَدْرُسُ  فَكانَتْ  السوربون،  جامِعَةِ  إلِى  ذَهَبَتْ  لِ  الأوََّ
نَ  تُؤَمِّ لكَِيْ  الوَقْتِ  مِنَ  تَسْتَطيعُ  فيما  التَّدْريسِ  في  وَتَعْمَلُ  نَهارًا، 

حاجاتهِا.

ثَمَنَ  تَدْفَعَ  أَنْ  تَسْتَطيعُ  القارِسَةِ  تاءِ  الشِّ لَيالي  في  ماري  تَكُنْ  وَلَمْ 
سَتْ  فَكَدَّ البَرْدِ،  وَطْأةُ  لَيْلَةٍ  ذاتَ  عَلَيْها  تْ  اشْتَدَّ وَقَدِ  التَّدْفئَِةِ،  وَسائِلِ 
مِنْ  غُرْفَتُها  تَحْتَويهِ  كانَتْ  ما  كُلَّ  ريرِ  السَّ عَلى  الهَزيلِ  جَسَدِها  فَوْقَ 

أَغْطِيَةٍ وَثيِابٍ.

سَبَبَها  أَنَّ  تَبَيَّنَ  المُحاضَراتِ  أَثْناءِ  في  إغِْماءٍ  بنِوَْبَةِ  يَوْمًا  وَأُصيبَتْ 
غُرْفَتُها  تَكُنْ  وَلَمْ  كامِلًا،  يَوْمًا  الطَّعامِ  مِنَ  شَيْئًا  تَأْكُلْ  لَمْ  إذِْ  الجوعُ؛ 
الحالَةَ  هذِهِ  وَلكِنَّ  الشّايِ.  مِنَ  عُلْبَةٍ  غَيْرَ  التَّغْذِيَةِ  مَوادِّ  مِنْ  تَحْتَوي 
رْ في صَلابَةِ هذِهِ الفَتاةِ وَعَزيمَتهِا  المُزْرِيَةَ مِنَ الفاقَةِ وَالحِرْمانِ لَمْ تُؤَثِّ
ةِ؛ فَقَدْ ظَلَّتْ سَعيدَةً؛ لِأنََّها تُتابعُِ دِراسَةً مَحْبوبَةً إلِى نَفْسِها.  الفولاذِيَّ

أَنْواعِ  أَقْسى  عَنْ  ضَها  عَوَّ لَها  مُخْتَبَرًا  تُنشِْئَ  أَنْ  ماري  اسْتَطاعَتْ 
الحِرْمانِ. وَقَدْ كانَتْ أولى ثَمَراتِ اجْتهِادِها حُصولَها عَلى المَرْتَبَةِ 
الأولى بَيْنَ زُمَلائِها جَميعِهِمْ، وَنَيْلَها شَهادَتَيْنِ جامِعيّتَيْنِ في العُلومِ 

ياضِيّاتِ.  وَالرِّ

أُضيفُ إلِى مُعْجَمي:

خَريطَةُ بوَلْندا

1

2

3

4

3
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در�س القراءة

�أقر�أ بطلاقة 
وفهم    

قراءة جمل قصيرة لأساليب لغويّة معبّرة 
)الاستفهام، التعجّب، وغيرهما( مع 

مراعاة التنغيم الصّوتيّ.

أنشطة تعزّز مهارات التّفكير الإبداعيّ 
لدى الطّلبة عن طريق تدريبهم على كيفيّة 
إبداء الرّأي في حدث أو صفة أو فكرة مع 

التّعليل.

أنشطة تعزّز مهارات التّفكير الناّقد  
والإبداعيّ لدى الطّلبة عن طريق تدريبهم 
على كيفيّة إبداء الرّأي في حدث أو صفة 

أو فكرة مع التّعليل.

التّوصيفالمحور

20

ئ ئ
ئئ ئ

ث

مُبْهِجٌ: مُفْرِحٌ

شَيْئًا فَشَيْئًا: تَدْريجِيًّا

كَمْ كانَ الْمَنظَْرُ مُبْهِجًا وَجَميلًا! كُلُّ طِفْلٍ يَحْمِلُ كُرَةَ الْخيطانِ 
لكَِيْ  تَوازُنهِا؛  عَلى  وَيُحافظُِ  الطّائِرَةَ،  هُ  يُوَجِّ الْْأخُْرى  وَبيَِدِهِ  بيَِدٍ، 
قَبْلَ  ما  إلِى  الرّائِعُ  النَّشاطُ  هذا  ويَسْتَمِرُّ  الْْأرَْضِ.  عَلى  تَسْقُطَ  لًا 
شَيْئًا  الْخيطانِ  كُرَةِ  حَوْلَ  الْخَيْطَ  نَلُفُّ  حَيْثُ  مْسِ،  الشَّ مَغيبِ 
فَشَيْئًا، فَتَقْتَرِبُ الطّائِرَةُ باِلتَّدريجِ حَتّى تُصْبحَِ بَيْنَ أَيْدينا، فَنحَْمِلُها 

بعِِنايَةٍ، ثُمَّ نَعودُ سُعَداءَ إلِى بُيوتنِا.

ما أَجْمَلَ مَوْسِمَ الطّائِراتِ الْوَرَقِيَّةِ!       

أَقْرَأُ وَأَتَمَثَّلُ الْمَعْنى

بِ: ٠ أَقْرَأُ الْجُمَلَ الْْآتيَِةَ مُتَمَثِّلًا أُسْلوبَ التَّعَجُّ

-  ما بكُِما؟

- كَمْ كُنتُْ أَبْدو سَعيدًا بَعْدَ الًْانْتهِاءِ مِنْ صُنعِْها!

-  ما أَجْمَلَ مَوْسِمَ الطَّائِراتِ الْوَرَقِيَّةِ!      

أَعودُ مَعَ مَجموعتي إلِى الْفِقْرَةِ الْْأوُلى، وَأَسْتَخْرِجُ كَلمِاتٍ بمَِعْنى:   .1

الْقَريبَة: ...................      -  الْعِصِيّ: .................  -

الْمُتَماثلَِة: ................      - الْمَتينَة: ...................   -

أَفْهَمُ الْمَقْروءَ وَأُحَلِّلُهُ

4

5

22

ئ ئ
ئئ ئ

ث

قُ الْمَقْروءَ وَأَنْقُدُهُ أَتَذَوَّ

طْلاقِ الطّائِراتِ الْوَرَقِيَّةِ. أُبْدي رَأْيي في اخْتيِارِ الْْأصَْدِقاءِ السّاحَةَ الْواسِعَةَ مَكانًا لِْإِ  .1

، وَأُشارِكُ مَجْموعَتي سَبَبَ إعِْجابي بهِِ. أَخْتارُ التَّعْبيرَ الْْأجَْمَلَ الَّذي قَرَأْتُهُ في النَّصِّ  .2

............................................................................................. 

.............................................................................................

............................................................................................. 

.............................................................................................

6
6

قُ الْمَقْروءَ وَأَنْقُدُهُ أَتَذَوَّ

5

4

أَفْهَمُ الْمَقْروءَ وَأُحَلِّلُهُ 

أَقْرَأُ وَأَتَمَثَّلُ الْمَعْنى
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التّوصيفالمحور

10

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَسْتَعِدُّ لِلِإمْلاءِ  

مُراجَعَةُ مَهارَةٍ إِمْلائِيَّةٍ

عًا حَوْلَ )الهاءِ(.  نْدوقَ، ثُمَّ أَضَعُ دائرَِةً حَوْلَ )التّاءِ(، وَمُرَبَّ لُ الصُّ أَتأَمَّ    •

قالَ بلَِهْجَةِ اليائِسِ أَوِ المُنتَْقِمِ: إذًِا، خُذْ هذا، وَأَشارَ إلِى جَحْشٍ قَمِئٍ لا سَرْجَ عَلَيْهِ وَلا لجِامَ لَهُ، فَقُمْتُ 
إلَِيْهِ وَامْتَطَيْتُهُ بوَِثْبَةٍ واحِدَةٍ وَبلِا مُعينٍ.

1. أَقْرأُ النَّصَّ الآتيَِ قِراءَةً سَليمَةً، ثُمَّ أُجيبُ وَزَميلي/ زَميلَتي عَنِ الأسَْئلَِةِ الَّتي تَليهِ:

2 أَكْتُبُ مُحْتَوًى 
رْسُ  الدَّ

الثّاني

ه          ـة        هـ   
ة        ـه       

-  أَنْطِقُ الكَلِماتِ الّتي تَنتْهي بتِاءٍ مَرْبوطَةٍ.

مَرْبوطَةٍ،  بتِاءٍ  تَنتَْهي  تي  الَّ الكَلِماتِ  أَنْطِقُ   -
ناً التّاءَ. مُسَكِّ

-  أَنْطِقُ الكَلِماتِ الآتيَِةَ، مُتَنبَِّهًا إلِى صَوْتِ الهاءِ 
فيها: )لا سَرْجَ عَلَيْهِ وَلا لجِامَ لَهُ(.

مَعَهُ،  إلَِيْهِ،  لَهُ،  عَلَيْهِ،  في:  الهاءُ 
فيهِ، هِيَ ضَميرُ الغائِبِ.

رُ أَتَذَكَّ

2.  أُكْمِلُ الفَراغَ بوَضْعِ )ة - ه - ـه( مُناسِبَةٍ لكُِلِّ كَلمَِةٍ مِنَ الكَلمِاتِ الآتيَِةِ:

الفَواكِـ.... فاطِمَـ.... مِيا..... كُرَ.... أَفْواه

3. أُضيفُ ضَميرَ )ـه،ـها، ه( المُناسِبَ إلِى الكَلمِاتِ الآتيَِةِ:

لُ ابْنُ الحُسينِ سنةَ 1923 م. سَـهُ الأمَيرُ عَبْدُ اللّهِ الأوََّ أ .   زُرْتُ المَسْجِدَ الحُسَيْني الَّذي أَسَّ

جاجِ  لْطِ في بنِائِـ.... البَيْتَ البَيْروتي الشّائِعَ بأَِبْوابـِهِ، وَنوافذِِ.... ذاتِ  الأقَْواسِ، وَالزُّ تُحاكي مَباني السَّ ب . 
نِ. المُلَوَّ

27

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَبْني مُحْتَوى كِتابَتي

- أَقْرَأُ الفِقْرَتَيْنِ الآتيَِتَيْنِ، ثُمَّ أُجيبُ عَمّا يَليها مِنَ الأسَْئِلَةِ:

جَتْ ماري الباحِثَ الفيزيائِيَّ بيير كوري، وَأَسْفَرَ  وَقَدْ تَزَوَّ
أَطْلقَتْ  جَديدٍ،  كيمْيائِيٍّ  عُنصُْرٍ  عَزْلِ  عَنْ  ؤوبُ  الدَّ عَمَلُهُما 
تي أَحَبَّتْها، وَبَقِيَتْ  عَلَيْهِ )بولونْيوم( نسِْبَةً إلِى بولونيا؛ بلِادِها الَّ
وامِ. وَتَواصَلَ النَّجاحُ، وَذاتَ يَوْمٍ رَجَعَ  مُخْلِصَةً لَها عَلى الدَّ
المُظْلِمَ  المُخْتَبَرَ  وَدَخَلا  المَساءِ،  في  مَنزِْلهِِما  إلِى  وْجانِ  الزَّ
جاجي يَنبَْثقُِ مِنهُْ نورٌ في  وْءِ، وَإذِا الوِعاءُ الزُّ دونَ إشِْعالِ الضَّ
هُ عُنصُْرُ )الراديوم( الَّذي كانَ اكْتشِافُهُ سَبَبًا  الظَّلامِ، أَجَلْ، إنَِّ

وْجَيْنِ عَلى جائِزةِ نوبل عامَ 1903م. في حُصولِ الزَّ

وَزَوْجُهــا  مــاري  اكْتَشَــفَتْ 
ــوري  ــر ك ــيُّ بيي ــثُ الفيزيائ الباحِ
ــيَّ )بولونيــوم(.  ــرَ الكيميائِ العُنصُْ
ــفا  ــلٍ، اكْتَش ــدٍ مُتَواصِ ــدَ جُهْ وَبَعْ
ــذي كانَ  الَّ )الرّاديــوم(  عُنصُْــرَ 
عَلــى  حُصولهِِمــا  فــي  سَــبَبًا 

ــل. ــزِةِ نوب جائ

أَسْتَعِدُّ لِلْكِتابَةِ

أَكْتُبُ مُحْتَوًى 

لُ الصّورَةَ، ثُمَّ أُعَبِّرُ عَنْها بجُِمْلَةٍ مُفيدَةٍ.  أَتَأَمَّ    •

فقِْرَةٍ  نْتاجِ  لِإِ بَيْنهَا؛  بْطِ  وَالرَّ ئيسَةِ،  الرَّ أَفْكارِهِ  عَلى  المُحافَظَةِ  مَعَ  مُخْتَصَرًا  النَّصِّ  كِتابَةِ  إعِادَةُ  التَّلْخيصُ  
. مُتَماسِكَةٍ مُعَبِّرَةٍ عَنْ مَضْمونِ النَّصِّ الأصَْلِيِّ

-   أوازِنُ بينَ الفَقْرَتَيْنِ مِنْ حَيثُ:
ئيسَةُ لكُِلٍّ مِنهُْما.                        ب- عَدَدُ الأسَْطُرِ وَالكَلِماتِ. أ. الفِكْرَةُ الرَّ

ةً ثانيَِةً: -   أَقْرَأُ الفِقْرةِ )أ( مَرَّ
ةٍ أَراها مُرْتَبطَِةً بالفِكْرَةِ الرّئيسَةِ. أ.  أَضَعُ خَطًّا تَحْتَ كُلِّ مَعْلومَةٍ مُهِمَّ

. رَ في فَهْمي النَّصَّ يْنِ تَحْتَ كُلِّ جُمْلَةٍ يُمْكِننُي حَذْفُها دونَ أَنْ تُؤَثِّ ب. أَضَعُ خَطَّ

بأ

1

2

33

2

در�س الكتابة

العناوين الرّئيسة للإملاء:�أكتب محتوًى

البدء بنشاط استعداديّ يستند إلى صورة 
أو لعبة لغويّة جاذبة بهدف معالجة قضيّة 

إملائيّة، ثم الأنشطة البسيطة المتمايزة؛ 
لتمكين الطّلبة من المهارة الإملائيّة، 

وتمييز خطأ في إعلان ما وتصويبه.

العناوين الرّئيسة للكتابة:

تمهيد لمرحلة الكتابة، عن طريق 
المخطّطات التّنظيميّة أو الأسئلة الّتي 
تعين على التّعبير عن موضوع الكتابة.

نصّ منمذج للشّكل الفنيّّ الخاصّ 
بالوحدة الدّراسيّة، يساعد على تمييز 
الخصائص الأسلوبيّة للشّكل الفنيّّ.

أمّا محور الكتابة )أكتب محتوًى(، فيشتمل على جزأين )الإملاء والكتابة والخطّ(:

أَسْتَعِدُّ لِلْكِتابَةِ

مُراجَعَةُ مَهارَةٍ إِمْلائِيَّةٍ

أَبْني مُحْتَوى كِتابَتي

10

ئ ئ
ئئ ئ

ث

أَسْتَعِدُّ لِلِإمْلاءِ  

مُراجَعَةُ مَهارَةٍ إِمْلائِيَّةٍ

عًا حَوْلَ )الهاءِ(.  نْدوقَ، ثُمَّ أَضَعُ دائرَِةً حَوْلَ )التّاءِ(، وَمُرَبَّ لُ الصُّ أَتأَمَّ    •

قالَ بلَِهْجَةِ اليائِسِ أَوِ المُنتَْقِمِ: إذًِا، خُذْ هذا، وَأَشارَ إلِى جَحْشٍ قَمِئٍ لا سَرْجَ عَلَيْهِ وَلا لجِامَ لَهُ، فَقُمْتُ 
إلَِيْهِ وَامْتَطَيْتُهُ بوَِثْبَةٍ واحِدَةٍ وَبلِا مُعينٍ.

1. أَقْرأُ النَّصَّ الآتيَِ قِراءَةً سَليمَةً، ثُمَّ أُجيبُ وَزَميلي/ زَميلَتي عَنِ الأسَْئلَِةِ الَّتي تَليهِ:

2 أَكْتُبُ مُحْتَوًى 
رْسُ  الدَّ

الثّاني

ه          ـة        هـ   
ة        ـه       

-  أَنْطِقُ الكَلِماتِ الّتي تَنتْهي بتِاءٍ مَرْبوطَةٍ.

مَرْبوطَةٍ،  بتِاءٍ  تَنتَْهي  تي  الَّ الكَلِماتِ  أَنْطِقُ   -
ناً التّاءَ. مُسَكِّ

-  أَنْطِقُ الكَلِماتِ الآتيَِةَ، مُتَنبَِّهًا إلِى صَوْتِ الهاءِ 
فيها: )لا سَرْجَ عَلَيْهِ وَلا لجِامَ لَهُ(.

مَعَهُ،  إلَِيْهِ،  لَهُ،  عَلَيْهِ،  في:  الهاءُ 
فيهِ، هِيَ ضَميرُ الغائِبِ.

رُ أَتَذَكَّ

2.  أُكْمِلُ الفَراغَ بوَضْعِ )ة - ه - ـه( مُناسِبَةٍ لكُِلِّ كَلمَِةٍ مِنَ الكَلمِاتِ الآتيَِةِ:

الفَواكِـ.... فاطِمَـ.... مِيا..... كُرَ.... أَفْواه

3. أُضيفُ ضَميرَ )ـه،ـها، ه( المُناسِبَ إلِى الكَلمِاتِ الآتيَِةِ:

لُ ابْنُ الحُسينِ سنةَ 1923 م. سَـهُ الأمَيرُ عَبْدُ اللّهِ الأوََّ أ .   زُرْتُ المَسْجِدَ الحُسَيْني الَّذي أَسَّ

جاجِ  لْطِ في بنِائِـ.... البَيْتَ البَيْروتي الشّائِعَ بأَِبْوابـِهِ، وَنوافذِِ.... ذاتِ  الأقَْواسِ، وَالزُّ تُحاكي مَباني السَّ ب . 
نِ. المُلَوَّ

1
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در�س الكتابة

تطبيق المهمّة الكتابيّة المطلوبة بالاستعانة �أكتب محتوًى
بالإرشادات الواردة في أنشطة بناء 

محتوى الكتابة.

نشاط يهدف إلى إكساب الطّلبة مهارة 
الخطّ بمحاكاة أمثلة لخطّ الرّقعة.

التّوصيفالمحور

13

ئ ئ
ئئ ئ

ث

ا  فًا شَكْلًا كِتابِيًّ أَكْتُبُ مُوَظِّ

ةِ. فًا بَعْضَ عَناصِرِ القِصَّ أُكْمِلُ الحَدَثَ الآتيَِ، مُوَظِّ  -

رْسُ  الدَّ

أَكْتُبُ مُحْتَوًى الثّاني

ةٌ لَيْـلًا، وَانْقَلَـبَ قارِبُنـا، وَفَقَـدتُ الوَعْيَ،  ةٍ حيـنَ هَبَّـتْ عاصِفَـةٌ قَوِيَّ كُنـْتُ فـي رِحْلَـةٍ بَحْرِيَّ
فـي .......................................................... نَفْسـي  فَوَجَـدْتُ  وَاسْـتَيْقَظْتُ 
.............................................................................................

......................................................................... وَحَمَـدْتُ اللـهَ عَلى 
سَـلامَتي وَعَوْدَتي إلِـى بَيْتي. 

نُ خَطّي أُحَسِّ

قْعَةِ، مُبْتَدِئًا مِنَ الأسَْفَلِ إلِى الأعَْلى: ريفَ الآتيَِ بَخَطِّ الرُّ أَكْتُبُ الحَديثَ النَّبَوِيَّ الشَّ

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

لا يؤمن أحدكم حتّى يحبّ لأخيه ما يحبّ لنفسه

لا يؤمن أحدكم حتّى يحبّ لأخيه ما يحبّ لنفسه .1

.2

.3

2

اتِّجاهُ الكِتابَةِ

4

5

4

5

ا  فًا شَكْلًًا كِتابِيًّ أَكْتُبُ مُوَظِّ

نُ خَطّي أُحَسِّ
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التّوصيفالمحور

29

ئ ئ
ئئ ئ

أَبْني لُغَتيث 3
أَسْتَعِدُّ

الجُمْلَةُ الاسْمِيَّةُ: رُكْنانِ أَساسِيّانِ 
مُتَلازِمانِ، هُما المُبْتَدَأُ وَالخَبَرُ.

ــهِ  ــدَأُ بِ ــدَأُ: اسْــمٌ مَرْفــوعٌ تَبْ المُبْتَ
وَيَحْتــاجُ  الاسْــمِيَّةُ،  الجُمْلَــةُ 
المَعْنــى  لتَِمــامِ  خَبَــرٍ  إلِــى 

وَالفائِــدَةِ.

الخَبَرُ: الحُكْمُ الَّذي يُخْبَرُ بهِِ عَنِ 
المُبْتَدَأِ وَيَكْتَمِلُ بهِِ مَعْنى الجُمْلَةِ 

الاسْمِيَّةِ.

رُ أَتَذَكَّ

لُ الصّورَةَ، ثُمَّ أُعَبِّرُ عَمّا أَراهُ فيها بكِتِابَةِ جُمْلَةٍ تَبْدَأُ بـِاسْمٍ:  أَتَأَمَّ

.............................................................................

يَأْتي،  مِمّا  خَبَرٍ  لكُِلِّ  مُناسِبًا  مُبْتَدَأً  مَجْموعتي  وَأَفْرادَ  أَضَعُ   .2
مُراعِيًا ضَبْطَ آخِرِهِ:

- مَحْمودٌ مُجْتَهِدٌ.         - ................. صادِقٌ.        
-................. مُثْمِرَةٌ.     - .................. كَبيرَةٌ.

3. أُخْبرُِ وَأَفْرادَ مَجْموعتي عَنْ كُلِّ اسْمٍ مِنَ الأسَْماءِ الآتيَِةِ بخَِبَرٍ 
يُناسِبُهُ، مُراعِيًا ضَبْطَ آخِرِهِ:

قُ ..............     ياضَةُ مِمْتعَِةٌ.       - المُتَصَدِّ الرِّ  -
- الكُتُبُ .................   - الطّالبَِةُ ..................

4.  أُناقِشُ أَفْرادَ مَجْموعَتي في الجُمْلَةِ الآتيَِةِ: 

)مَدينةَُ السّلْطِ جَميلَةٌ(، هَلْ هِيَ جُمْلَةٌ اسْمِيَّةٌ، أَمْ جُمْلَةٌ فعِْلِيَّةٌ؟ 

.  ....................................................................................................

فُ أُوَظِّ

دُ المُبْتَدَأَ في كُلٍّ مِنْها: أَقْرَأُ الجُمَلَ الاسْمِيَّةَ في الجَدْوَلِ الآتي، ثُمَّ أُحَدِّ  .1

ديقانِ مُتَحابّانِ.  المُعَلِّمونَ مُخْلِصونَ.  المَدْرَسَةُ نَظيفَةٌ. الجُمْلَةُ   العِلْمُ نورٌ.  الصَّ

................ ....................  .................... العِلْمُ..............المُبْتدأ  

1

2

2

در�س البناء 
اللّغوي

�أبني لغتي

نشاط تمهيديّ يعالج القاعدة المخصّصة 
للدّرس عبر أنشطة متمايزة وألعاب لغويّة 

متنوّعة.

أنشطة تهدف إلى توظيف المهارة 
اللغويّة، مدعّمة بمخطّطات تنظيميّة 

تلخّص المهارة، تساعد على تذكّر 
قواعدها.

معالجة الكفايات الأساسيّة لقواعد اللّغة العامّة عبر أنشطة تعزّز تعلّم المفاهيم. 
ويشتمل على جزأين:

أَسْتَعِدُّ

فُ أُوَظِّ
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التّوصيفالمحور

31

ئ ئ
ئئ ئ

ث

مُنْخَفِضٌ طٌ مُتَوَسِّ عالٍ
رُ الْأدَاءِ مُؤَشِّ

القِراءَةُ

دَةٍ. - أَقْرَأُ النصَّّ قِراءَةً صامِتَةً ضِمْنَ سُرْعَةٍ مُحَدَّ

-  أَقْرَأُ مُتَمَثِّلًا المَعْنى المَطْلوبَ.

فًا مَعْرِفَتي السّابقَِةَ. رُ مَعانيَِ الكَلِماتِ في النَّصِّ المَقْروءِ، مُوَظِّ - أُفَسِّ

. ئيسَةَ مِنَ النَّصِّ دُ الأفَْكارَ الرَّ -  أُحَدِّ

خْصيّاتِ. - أُصْدِرُ حكمًا مُناسِبًا عَلى سُلوكِ الشَّ

الْكتِابَةُ 

تي تَتَّصِلُ بأَِلفِِ تَنوْينِ النَّصْبِ )لبَِعْضِ الحُروفِ(. - أُمَيِّزُ الحُروفَ الَّ

- أَرْسُمُ تَنوْينَ النَّصْبِ رَسْمًا إمِْلائِيًّا سَليمًا.

صُ فقِْرَةً، مُراعِيًا خُطُواتِ التَّلْخيصِ. - أُلَخِّ

غَوِيُّ الْبنِاءُ اللُّ

دُ المُبْتَدَأَ وَالخَبَرَ. -أُحَدِّ

- أُوَظِّفُ جُمَلًا اسْمِيَّةً مِنْ إنْشائي تَوْظيفًا سَليمًا.

مُ ذاتي أُقَوِّ

م�ؤ�شّرات الأأداء

�أقوّم ذاتي

دراســـيّة  وحـــدة  كلّ  اختتمـــت   -
ــم  ــيّ لدعـ ــم الذّاتـ ــارة التّقويـ بمهـ
ــة  ــدى الطّلبـ ــيّ لـ ــر التّأمّلـ التّفكيـ
ـــم  ـــم ذواته ـــم، وتقديره ـــي تعلّمه ف
فـــي تحديـــد مـــدى تمكّنهـــم مـــن 

الكفايـــات المطلوبـــة.
ـــيّ  ـــم الذّات ـــارة التّقوي ـــي مه ـــدرج ف - تن
مجموعـــة مـــن مؤشـــرات الأداء 
ــى  ــاد علـ ــت بالاعتمـ ــي صيغـ الّتـ
ـــدة  ـــي الوح ـــة ف ـــات المعالج الكفاي

الدّراســـيّة.
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ر
الأدوار المقترحة لأفراد المجموعة 

في حصّة القراءة
 المهمّة

قراءة الطّالب النصّّ قراءةً جهرّيّة مُتمثِّلًًا المعنى.القارئ1

تيسير الطّالب عمليّة القراءة، وتصويب قراءة زميله الميسّر2
بإشراف المعلّم، ونمذجة قراءة فقرة معينة من النصّّ.

وصف مهامّ الطّلبة في نظام المجموعات

       أوّلًًا: مهارة القراءة

       ثانيًا: مهارة الكتابة

ر
الأدوار المقترحة لأفراد 

المجموعة في حصّة الكتابة
 المهمّة

كتابة فقرة تمثّل الفنّ النثريّ المطلوب.الكاتب1

تيسير عمليّة الكتابة وخطواتها.الميسّر2

تقديم الإجابات الصّحيحة، ومشاركتها مع الطّلبة؛ المحرّر3
وتوجيههم إلى تصويب أخطائهم.
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        ثالثًا: البناء اللّغوي

ر
الأدوار المقترحة لأفراد 

المجموعة في حصّة البناء اللّغوي
 المهمّة

تيسير عمليّة حل الأسئلة والتدريبات، وتصويب إجابات الميسّر1
زملائه، ونمذجة بعضها.

الإجابة عن الأنماط والأنشطة، ومشاركتها مع أفراد المجموعة.المفكّر2

مقارنة الطّالب إجاباته مع إجابات الطّالب المفكّر، ثمّ اللّغوي3ّ
يوجّه زميله إلى تصويب الإجابات غير الصّحيحة.

 عرض إجابات المجموعة.المتحدّث4
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إجراءات معالجة دروس القراءة وإستراتيجيّات التّعليم 

والتّقويم )الصّفّان: الرّابع والخامس(

	  إجراءات معالجة درس القراءة 

	1 تهيئة محتوى نصّ القراءة والمناقشة في مضمون صورة غلاف الوحدة وطرح أسئلة عنها ورصد .
التّوقّعات.

	2 مناقشة الطّلبة في نشاط الاستعداد القرائيّ )أستعدّ للقراءة( عن طريق تأمّل صورة الدّرس وطرح .
سؤال )قبل القراءة الصّامتة(. 

	3 توجيههم إلى قراءة النصّّ قراءة صامتة، ثمّ مناقشتهم في نشاط )بعد القراءة الصّامتة( وربطه بنشاط .
)قبل القراءة الصّامتة(.

	4 زًا على مهارة . تقديم نموذج قرائيّ متميّز للطّلبة للاقتداء به من المعلّم ومن الطّلبة المجيدين، مُركِّ
التّنغيم الصّوتيّ )أقرأ وأتمثّل المعنى(.

	5 تقسيم الطّلبة مجموعات غير متجانسة، وتحديد مهامّهم، وتوزيع الأدوار عليهم..

	6 منحهم الوقت الكافي لقراءة النصّّ قراءة جهريّة )الإفادة من خبرات الطّلبة الميسّرين(..

	7 تكليفهم تقطيع الكلمات والجمل، وتركيبها في تدريب الطّلبة )أقرأ وأتمثّل المعنى(..

	8 مناقشة الطّلبة في معاني المفردات وأفكار النصّّ والعلاقات بين الجمل )أفهم المقروء وأحلّله(..

	9 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة..

توجيه الطّلبة إلى نقد موقف أو شخصيّة ما أو تحديد فكرة أعجبتهم مع ذكر السّبب )أتذوّق المقروء 10	.
وأنقده(.

توظيف إستراتيجيّات بطاقات الخروج نهاية الحصّة. 11	.

1
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      إجراءات معالجة دروس الكتابة 

مهارة الإإملاء:
	1 تهيئة الطّلبة لمعالجة مهارة إملائيّة بتوظيف نشاط افتتاحيّ )أستعدّ للإملاء(..

	2 تطبيق المهارة الإملائيّة بالإجابة عن التمارين )أكتب إملاءً صحيحًا(..

	3 تنبيههم إلى الاستعانة بصناديق التذكّر والمخطّطات المفاهيميّة؛ لمساعدتهم على استرجاع المهارة الإملائيّة..

	4 التّقديميّة، . والعروض  )البطاقات،  مثل:  الإملائيّة  المهارة  لتعليم  ميسّرة  تعليميّة  وسائل  استخدام 
والألعاب اللّغويّة، وغيرها(.

	5 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة..

 مهارة الكتابة )�أكتب محتوًى(:
	1 تهيئة الطّلبة لدرس الكتابة عن طريق نشاط )أستعدّ للكتابة(..

	2 تدريبهم على الشّكل الكتابيّ عبر تشريحهم بنية النصّّ، وتزويدهم بخطوات كتابته )أبني محتوى كتابتي(. .

	3 توضيح عناصر الشّكل الكتابيّ وخصائصه الفنيّة للطّلبة..

	4 تكليفهم كتابة الشّكل الأدبيّ وفق النمّوذج الّذي تدرّبوا عليه بتمارين كتابة بطاقات، وجمل بسيطة، .
ثمّ تركيبها معًا في شكل كتابيّ مكتمل )أكتب مُوظِّفًا شكلًًا كتابيًّا(.

	5 منحهم الوقت المناسب لكتابة الموضوع ومتابعتهم، وتقديم التّغذية الرّاجعة المناسبة لهم.  .

	6 اختيار نماذج من كتابتهم لقراءتها أمام زملائهم. .

 �أح�سن خطّي:
	1 توجيه الطّلبة إلى كتابة العبارة المطلوبة بخطّ النسّخ بالاستعانة بالنمّوذج المكتوب..

	2 تنبيههم إلى الحرف المراد تدريبهم عليه في العبارة..

	3 منحهم الوقت المناسب لكتابة العبارة وفق العدد المطلوب.  .

	4 عرض بعض أعمالهم المميّزة في هذه المهارة..

2



19

       إجراءات معالجة دروس البناء اللّغوي 

	1 تهيئة الطّلبة للنمّط اللّغويّ المطلوب عن طريق محاكاته بأبسط شكل )أحاكي نمطًا(..

	2 تدريبهم على النمّط اللّغويّ ومحاكاته بالإجابة عن التّمارين، مرواحين بين العمل الفرديّ والثّنائيّ .
والجماعيّ.

	3 منحهم الوقت الكافي للتّفكير بالحلّ. .

	4 التّقديميّة، . والعروض  )البطاقات،  مثل:  النحّويّة،  القواعد  لتعليم  ميسّرة  تعليميّة  وسائل  استخدام 
والألعاب اللّغويّة، وغيرها(.

     معالجة التّقويم الذّاتيّ

	1 توجيه الطّلبة نهاية كلّ مهارة إلى جدول )أقوّم ذاتي(..

	2 تذكيرهم بضرورة التّعامل مع مؤشّرات الأداء بجديّة ومصداقيّة..

	3 توضيح محتوى )مؤشّرات الأداء( ودرجاته..

	4 ا كانت مستوياتهم. . تشجيهم على تعبئة المؤشرات أيًّ

	5 التّأكّد من تعبئتهم جميعًا جدول )أقوّم ذاتي(..

	6 اتّخاذ الإجراء المناسب لتحسين الأداء في المهارات ذات المستوى المنخفض..

3

4
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 إجراءات معالجة دروس القراءة وإستراتيجيّات التّعليم 

والتّقويم )الصّفوف: السّادس حتّى التّاسع(  

       إجراءات معالجة درس القراءة 

	1 تهيئة الطّلبة لموضوع القراءة عبر تأمّل صورة الغلاف، وطرح أسئلة عنها..

	2 مناقشتهم في نشاط الاستعداد القرائيّ )أستعدّ للقراءة( عن طريق سؤال التّنبّؤ بالفكرة العامّة للدّرس. .

	3 .:)KWL( تطبيق إستراتيجيّة

	4 منحهم الوقت الكافي للتّفكير في البندين الأوّل )أعرف عن( والثّاني )أريد أن أتعلّم عن(، ثمّ الاستماع إلى .
إجابات الطّلبة. أمّا البند الثّالث )ماذا تعلّمت عن ...؟(، فيُناقَش فيه بعد تحليل الدّرس.

	5 توجيههم إلى قراءة النصّّ قراءة صامتة، ثمّ توجيه أسئلة عامّة عن النصّّ، مثل:.

هل اندمجت مع النصّّ، واستمتعت بقراءته؟	•
ما الفكرة العامّة للنصّّ؟	•
بمَ يذكّرك النصّّ؟	•
هل مررت بتجربة مشابهة؟	•
اذكر فكرة علقت بذهنك من النصّّ.	•
ما الكلمات أو الجمل الّتي جذبت انتباهك؟ 	•
اذكر شخصية وردت في النصّّ.	•
ما الحدث البارز في القّصّة؟	•
هل لديك معلومات أخرى عن موضوع النصّّ؟ ما هي؟	•

1

مَ عَنْ.........أَعرِفُ عَنْ ............ ماذا تَعَلَّمْتُ عَنْ........أُريدُ أَنْ أَتَعَلَّ

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

..........................
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	6 تقديم نموذج قرائيّ متميّز للطّلبة للاقتداء به من المعلّم ومن الطّلبة المجيدين..

	7 )أقرأ . النصّ  في  ممّا ورد  ا  لغويًّ أو  إنشائيًّا  أسلوبًا  يمثّل  عبر مقطع قصير  الصّوتيّ  التّنغيم  مهارة  التّركيز على 
وأتمثّل المعنى(.

	8 تقسيم الطّلبة مجموعات غير متجانسة، وتحديد مهامّهم، وتوزيع الأدوار عليهم..

	9 منحهم الوقت الكافي لقراءة النصّّ قراءة جهريّة )الإفادة من خبرات الطلبة الميسّرين(..

.	10 مناقشتهم في معاني المفردات وأفكار النصّّ والعلاقات بين الجمل )أفهم المقروء وأحلّله(.

.	11 توجيههم إلى اختيار موقف أو فكرة أو سلوك أعجبهم مع ذكر السّبب )أتذوّق المقروء وأنقده(.

.	12 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة.

.	13 توظيف إستراتيجية )الدّقيقة الواحدة( نهاية الحصّة؛ إذ يطرح المعلّم سؤالين اثنين على الطلبة: ماذا تعلّمتم 
في الصّف اليوم؟ ما السّؤال الذي تريدون إجابة عنه؟ 

       إجراءات معالجة دروس الكتابة 

 مهارة الإإملاء:
	1 تهيئة الطّلبة لمعالجة مهارة إملائيّة )أستعدّ للإملاء(..

2 )مراجعة مهارة إملائيّة( عبر توظيف المهارة في تدريبات وأنشطة متمايزة.	.

	3 المهارة . استرجاع  على  لمساعدتهم  المفاهيميّة  والمخطّطات  التذكّر  صناديق  إلى  الطّلبة  لفت 
الإملائيّة.

	4 التقديميّة، . والعروض  )البطاقات،  مثل:  الإملائيّة،  المهارة  لتعليم  ميسّرة  تعليميّة  استخدام وسائل 
والألعاب اللغويّة، وغيرها(.

	5 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة..
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مهارة الكتابة )�أكتب محتوًى(:
	1 تهيئة الطّلبة لدرس الكتابة عن طريق نشاط )أستعدّ للكتابة(..

	2 )أبني . كتابته  بخطوات  وتزويدهم  النصّّ،  بنية  تشريحهم  عبر  الأدبيّ(  )النوّع  الكتابيّ  الشّكل  على  تدريبهم 
محتوى كتابتي(. 

	3 نمذجة الشّكل الكتابيّ عبر ربطه بنصّ القراءة؛ لتسهيل تعليمه للطلبة..

	4 توضيح عناصر الشكل الكتابيّ وخصائصه الفنيّة للطلبة..

	5 تكليف الطّلبة كتابة الشّكل الأدبيّ وفق النمّوذج الّذي تدرّبوا عليه )أكتب موظّفًا شكلًًا كتابيّا(..

	6 منحهم الوقت المناسب لكتابة الموضوع ومتابعتهم، وتقديم التّغذية الرّاجعة المناسبة لهم.  .

	7 اختيار مجموعة من الطّلبة لقراءة نماذج من كتاباتهم أمام زملائهم. .

	8 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة..

 �أح�سّن خطّي:
	1 توجيه الطّلبة لكتابة العبارة المطلوبة بخطّ الرّقعة بالاستعانة بالنمّوذج المكتوب..

	2 منحهم الوقت المناسب لكتابة العبارة وفق العدد المطلوب.  .

	3 عرض بعض أعمال الطلبة المميزة في هذه المهارة..

        إجراءات معالجة دروس البناء اللّغوي 

	1 تهيئة الطلبة لمهارة البناء اللّغوي المطلوبة عن طريق نشاط تمهيديّ )أستعدّ(..

	2 لفتهم إلى صناديق التذكّر والمخطّطات المفاهيميّة لمساعدتهم في استرجاع القواعد النحويّة الأساسيّة..

	3 تكليفهم بتوظيف القواعد النحويّة عبر مجموعة الأنشطة والتدريبات المتمايزة )أوظّف(..

	4 منحهم الوقت الكافي للتّفكير بالحلّ. .

	5 المراوحة في تنفيذ الأنشطة والتّدريبات عبر أعمال فرديّة أو ثنائيّة أو جماعيّة..

	6 استخدام وسائل تعليميّة ميسّرة لتعليم القواعد النحويّة، مثل: )البطاقات، والعروض التقديميّة، والألعاب .
اللغويّة، وغيرها(.

        3
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         معالجة التّقويم الذّاتي

	1 توجيه الطّلبة نهاية كلّ مهارة إلى جدول )أقوّم ذاتي( نهاية الوحدة، وتعبئته..

	2 تذكيرهم بضرورة التّعامل مع مؤشّرات الأداء بجديّة ومصداقيّة..

	3 توضيح محتوى )مؤشّرات الأداء( ودرجاته..

	4 ا كانت مستوياتهم. . تشجيعهم على تعبئة المؤشرات أيًّ

	5 التّأكد من تعبئتهم جميعًا جدول )أقوّم ذاتي(..

	6 اتّخاذ الإجراء المناسب لتحسين الأداء في المهارات ذات المستوى المنخفض..

4
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ملحق )1( الكفايات ومؤشّرات الأداء

أوّلًًا- كفايات ومؤشّرات للصّفّين الرّابع والخامس

الوحدة الخامسةالوحدة الرّابعةالوحدة الثّالثةالوحدة الثّانيةالوحدة الأولىالكفاية الرّئيسةالمهارة

أقرأ 
بطلاقة 

وفهم

قراءة الكلمات 
والجمل وتمثّل 

المعنى:

قراءة النصّّ قراءةً صامتةً ضمن سرعة 	•
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

كلمات ضمن جمل.	•

الأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
الإنشائيّ، مثل التّعجّب والنفّي.

قراءة النصّّ قراءةً صامتةً ضمن سرعة 	•
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

تحليل كلمات ضمن جمل وتركيبها.	•

الأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
الإنشائيّ مثل الاستفهام والنهّي.

قراءة النصّّ قراءةً صامتةً ضمن سرعة 	•
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

تحليل كلمات وتركيبها ضمن جمل.	•

الأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
اللغوي من تعجّب واستفهام.

قراءة النصّّ قراءةً صامتةً ضمن سرعة 	•
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

تحليل كلمات وتركيبها ضمن جمل.	•

التعجّب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
والاستفهام والاستدراك بـ )لكن(.

قراءة النصّّ قراءةً صامتةً ضمن سرعة 	•
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

تحليل كلمات ضمن جمل.	•

الأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
الإنشائيّ )النفّي(.

فهم المقروء 
وتحليله:  

ومعانيها 	• الكلمات  دلالات  تحديد 
استنادًا إلى التّرادف والتّضاد.

استنتاج الفكرة الرّئيسة لفقرات النصّّ.	•

تصنيف العبارات والجمل إلى حقيقة 	•
وخيال.

ومعانيها 	• الكلمات  دلالات  تحديد 
استنادًا إلى التّرادف والتّضاد.

استنتاج الفكرة الرّئيسة لفقرات النصّّ.	•

لأحداث 	• والنتّيجة  السّبب  بين  الرّبط 
القصّة.

ومعانيها 	• الكلمات  دلالات  تحديد 
استنادًا إلى التّرادف والتّضاد.

استنتاج الفكرة الرّئيسة للنصّّ.	•

المتضمّنة 	• والعبر  المغزى  استخلاص 
في النصّّ المقروء.

إجابة أسئلة تعليليّة تبدأ بـ )لماذا؟(	•

تركيب فقرة من جمل قصيرة معطاة.	•

ومعانيها 	• الكلمات  دلالات  تحديد 
استنادًا إلى التّرادف والتّضاد.

استنتاج الفكرة الرّئيسة لفقرات النصّّ.	•

استخلاص عناصر القصّة.	•

ومعانيها 	• الكلمات  دلالات  تحديد 
استنادًا إلى التّرادف والتّضاد.

استنتاج الفكرة الرّئيسة لفقرات النصّّ.	•

ترتيب أحداث القصّة ترتيبًا متسلسلًًا.	•

تذوّق المقروء 
ونقده: 

والجمل 	• الأحداث  حول  آراء  تكوين 
الواردة في النصّّ المقروء.

والجمل 	• الأحداث  حول  آراء  تكوين 
الواردة في النصّّ المقروء.

والجمل 	• الأحداث  حول  آراء  تكوين 
الواردة في النصّّ المقروء.

والجمل 	• الأحداث  حول  آراء  تكوين 
الواردة في النصّّ المقروء.

والجمل 	• الأحداث  حول  آراء  تكوين 
الواردة في النصّّ المقروء.

التّعبير عن الآراء بالرّسم.	•
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الوحدة الخامسةالوحدة الرّابعةالوحدة الثّالثةالوحدة الثّانيةالوحدة الأولىالكفاية الرّئيسةالمهارة

مراعاة قواعد الكتابة أكتب 
العربيّة والإملاء:

القطع، 	• همزة  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 
وهمزة الوصل.

كتابة إملاء صحيح:	•

الهمزة 	• نوعي  بحسب  الكلمات  تصنيف 
)القطع والوصل(.

القطع 	• كتابة كلمات تشتمل على همزتي 
والوصل.

تصويب الأخطاء الواردة في اللّّافتة.	•

الشّمسيّة 	• اللّّام  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 
واللّّام القمريّة.

كتابة كلمات تحوي لامًا شمسيّة وكلمات 	•
تحوي لامًا قمريّة.

التنوين 	• رسم  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 
)الضّمّ، والفتح، والكسر(.

كتابة كلمات أو جمل قصيرة بخطّ النسّخ 	•
تحاكي المهارة.

مراجعة مهارة إملائيّة: الشّدّة.	•

كتابة إملاء صحيح:	•

تجريد الحروف المشدّدة ضمن كلمات.	•

 كلمات تحوي الشّدّة.	•

كتابة كلمات تحوي الشّدّة.	•

مراجعة مهارة إملائيّة: علامات التّرقيم    	•

•	    .   ،   : 

كتابة إملاء صحيح:	•

المناسبة 	• التّرقيم  علامات  اختيار 
للعبارات.

علامات 	• بتوظيف  الأخطاء  تصويب 
التّرقيم.

)عناصر 	•تنظيم محتوى الكتابة: للنصّّ،  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
الفقرة وخصائصها(. 

عناصر 	• لبعض  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
القصة.

تعرّف استخدام علامات التّرقيم  :   ،   .   	•تعرّف بعض أدوات الرّبط 	•تحليل البنية التّنظيميّة للقصة.	•
في الوصف.

توظيف أشكال كتابيّة 
مختلفة:

مُراعِيًا 	• فقرة،  لتكوين  البطاقات  ترتيب 
عناصرها.

ترتيب الجمل ترتيبًا متسلسلًًا من بطاقات 	•إعادة ترتيب جمل؛ لتكوين قصّة.	•
مكتوبة تعبّر عن صور أو مواقف مشاهدة 

لقصّة.

أدوات 	• باستخدام  إكمال بطاقات وجمل 
الرّبط.

وصف صورة ومواقف، مُوظِّفًا علامات 	•
التّرقيم 

 :   ،   .  في كتابته.	•

النسّخ 	•تحسين الخطّ: بخطّ  الهجائيّة  الحروف  رسم 
رسمًا  الكلمـة  في  موضعهـا  بحسـب 

صحيحًا واضحًا على السّطر.

النسّخ 	• بخطّ  الهجائيّة  الحروف  رسم 
رسمًا  الكلمـة  في  موضعهـا  بحسـب 

صحيحًا واضحًا على السّطر.

النسّخ 	• بخطّ  الهجائيّة  الحروف  رسم 
رسمًا  الكلمـة  في  موضعهـا  بحسـب 

صحيحًا واضحًا على السّطر.

النسّخ 	• بخطّ  الهجائيّة  الحروف  رسم 
رسمًا  الكلمـة  في  موضعهـا  بحسـب 

صحيحًا واضحًا على السّطر.

النسّخ 	• بخطّ  الهجائيّة  الحروف  رسم 
رسمًا  الكلمـة  في  موضعهـا  بحسـب 

صحيحًا واضحًا على السّطر.

تمييز الفعل الماضي من الفعل المضارع.	•محاكاة نمطي الاستفهام والنهّي.	•محاكاة نمطي التّعجّب والنفّي.	•محاكاة نمط لغويّ:البناء اللّغوي

في 	• المناسب  الزّمن  ضمن  الفعل  كتابة 
جمل.

فعل، 	• الفعليّة:  الجملة  عناصر  تمييز 
وفاعل، ومفعول به.

ترتيب عناصر الجملة الفعليّة.	•

كتابة عبارة وصفيّة عن الطّلبة وهواياتهم 	•
الفعلين  فًا  مُوظِّ وجميل،  واضح  بخطّ 

الماضي والمضارع.
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ثانيًا- كفايات ومؤشّرات الأداء للصّفّين السّادس والسّابع

الوحدة الخامسةالوحدة الرّابعةالوحدة الثّالثةالوحدة الثّانيةالوحدة الأولىالكفاية الرّئيسةالمهارة

أقرأ بطلاقة 
وفهم

قراءة الكلمات 
والجمل وتمثّل 

المعنى:

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

لأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
الاستفهام.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى لأسلوب 	•
التّعجب.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

لأسلوبي 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
التّعجّب الاستفهام.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى لأسلوب 	•
الندّاء.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى لأسلوب 	•
الاستفهام.

فهم المقروء 
وتحليله:

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، موظّفًا معرفته السّابقة.

والتّعبيرات، 	• الأفكار  بين  العلاقة  إبراز 
مُستخلِصًا القيم الدّينيّة من السّياق.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

)السّبب 	• الأفكار  بين  العلاقة  إبراز 
والنتّيجة أو الرّأي والحقيقة(، مُستخلِصًا 

القيم الدّينيّة من السّياق.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

والتّعبيرات 	• الأفكار  بين  العلاقة  إبراز 
بنصوص  النصّ  وربط  وحقيقة،  )رأي 
من  الدّينيّة  القيم  ومُستخلِصًا  سابقة(، 

السّياق. 

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

والتّعبيرات، 	• الأفكار  بين  العلاقة  إبراز 
مُستخلِصًا القيم الدّينيّة من السّياق.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

النصّ 	• مكوّنات  بين  العلاقات  تحليل 
والزمان  كالشخصيّات  المقروء، 

والمكان، والرّأي والحقيقة.    

المميّزة 	•تذوّق المقروء ونقده: المباشرة  الملامح  بيان 
وتذوّق  النصّّ،  في  الرّئيسة  للشّخصيّات 

التعابير الجميلة.

تحديد التّعبير الأجمل في النصّّ المقروء 	•
تبعًا لوجهة النظّر.

تعيين أجمل التّعبيرات، وأكثر القيم تأثيرًا 	•
في النصّّ المقروء وفق وجهة النظّر.

النصّ 	• في  تأثيرًا  العبارات  أكثر  اختيار 
المقروء وفق وجهة النظّر.

سلوكات 	• على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.
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أكتب 
محتوًى

مراعاة قواعد الكتابة 
العربيّة والإملاء: 

صوتيّة 	•كتابة الألف في آخر الأسماء غير الثّلاثيّة.	•كتابة الألف آخر الأفعال الثّلاثيّة.	• ظواهر  تحوي  قصيرة  فقرة  كتابة 
أوّل  في  الهمزة  على  تشتمل  إملائيّة 

الكلمة.

كتابة كلمات تحوي ظواهر صوتيّة إملائيّة 	•
تشتمل على الهمزة في وسط الكلمة.

صوتية 	• ظواهر  تحوي  قصيرة  فقرة  كتابة 
إملائيّة تشتمل على التاء في نهاية الكلمة.

الوصفي 	•تحليل البنية التّنظيميّة للنصّّ. 	•تنظيم محتوى الكتابة: للنصّّ  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
)فقرة(.

صحيحًا 	• توظيفًا  العطف  أحرف  توظيف 
لإتمام فقرة مترابطة.

التّنظيميّة للوحة الإرشاديّة، 	•تحليل البنية التّنظيميّة للافتة.	• البنية  تحليل 
دًا الجمل الرّئيسة. مُحدِّ

توظيف أشكال كتابيّة 
مختلفة:

ترتيب جمل لتأليف فقرة، واختيار عنوان 	•
مناسب لها.

حروف 	•كتابة فقرة وصفيّةً بلغة سليمة.	• بتوظيف  قصصيّ  نصّ  إكمال 
العطف لإتمام أحداث القصّة.

اللغوية 	• الأنماط  توظيف  مع  لافتة  كتابة 
من  اللافتة  تحويل  عبر  المتعلّمة، 

رسومات إلى عبارات.

كتابة نصّ إرشاديّ بلغة سليمة مناسبة.	•

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•تحسين الخطّ:
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

توظيف مفاهيم نحويّة البناء اللّغوي
أساسيّة:

والفعل، 	• الاسم،  الكلام:  أقسام  تمييز 
والحرف.

مفيدة 	• جمل  في  الكلام  أقسام  توظيف 
توظيفًا سليمًا.

تحديد المبتدأ والخبر.	•

توظيف الجملة الاسميّة في جمل مفيدة 	•
توظيفًا سليمًا.

والأمر، 	• المضارعة،  الأفعال  تمييز 
والماضية.

مفيدة 	• جمل  في  الفعليّة  الجملة  توظيف 
توظيفًا سليمًا.

تمييز الفاعل في الجملة.	•

توظيفًا 	• مفيدة  جمل  في  الفاعل  توظيف 
سليمًا.

تمييز المفعول به في الجملة.	•

مفيدة 	• جمل  في  به  المفعول  توظيف 
توظيفًا سليمًا.
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أقرأ بطلاقة 
وفهم

قراءة الكلمات 
والجمل وتمثّل 

المعنى:

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

الأسلوب 	• متمثّلةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
اللغوي من تعجّب واستفهام.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى بأسلوب 	•
مناسب.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى بأسلوب 	•
مناسب.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً للمعنى بأسلوب 	•
إذاعيّ مناسب.

سرعة 	• ضمن  صامتةً  قراءةً  النصّّ  قراءة 
معبّرة  سليمة  جهريّة  وقراءة  محدّدة، 

ممثّلة للمعنى.

قراءة النصّّ قراءةً متمثّلةً لأسلوبي الندّاء 	•
والتّحذير.

فهم المقروء 
وتحليله:

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

بين 	• العلاقة  مُبيِّناً  النصّّ،  محتوى  تحليل 
السّبب والنتّيجة.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

والفرعيّة، 	• الرّئيسة  الأفكار  استنتاج 
نصّ  في  عليها  الدّالّة  بالقرائن  مستعيناً 

القراءة.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

والفرعيّة، 	• الرّئيسة  الأفكار  استنتاج 
نصّ  في  عليها  الدّالّة  بالقرائن  مستعيناً 

القراءة.

بين 	• العلاقة  مُبيِّناً  النصّّ،  محتوى  تحليل 
والتّرتيب،  والوصف  والنتّيجة،  السّبب 

والمقارنة.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

تحليل البعد الفنيّّ والجماليّ للخيال في 	•
النصّّ المقروء.

النصّّ 	• في  الكلمات  معاني  تفسير 
المقروء، مُوظِّفًا معرفته السّابقة.

والتّعبيرات، 	• الأفكار  بين  العلاقة  إبراز 
مُستخلِصًا القيم الدّينيّة من السّياق.

سلوك 	•تذوّق المقروء ونقده: على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.

سلوكات 	• على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.

سلوكات 	• على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.

سلوكات 	• على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.

سلوكات 	• على  مناسب  حكم  إصدار 
الشّخصيّات.
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أكتب 

محتوًى
مراعاة قواعد الكتابة 

العربيّة والإملاء:
التّاء 	• رسم  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 

المربوطة والهاء رسمًا سليمًا.
تنوين 	• رسم  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 

النصّب رسمًا إملائيًّا سليمًا.
الهمزة 	• رسم  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 

المتوسّطة رسمًا إملائيًّا سليمًا.
الواو 	• تمييز  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 

الأصيلة من واو الجماعة، وكتابة الألف 
الفارقة في مواضعها الصحيحة.

الهمزة 	• رسم  إملائيّة:  مهارة  مراجعة 
المتطرّفة رسمًا سليمًا.

)بعض 	•تنظيم محتوى الكتابة: للنصّّ  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
عناصر القصّة(.

مُراعِيًا 	• للنصّّ،  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
خطوات التّلخيص.

دًا 	• مُحدِّ للفقرة،  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
الفكرة المحوريّة والجمل الرّئيسة.

دًا 	• مُحدِّ للفقرة،  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
الفكرة المحوريّة والجمل الرّئيسة.

دًا 	• مُحدِّ للفقرة،  التّنظيميّة  البنية  تحليل 
الفكرة المحوريّة والجمل الرّئيسة.

توظيف أشكال كتابيّة 
مختلفة:

كتابة نصّ سرديّ بتوظيف بعض عناصر 	•
والحوار،  والمكان،  )الزّمان،  القصّة: 

والأحداث(.

بلغة 	•تلخيص فقرة، مُراعِيًا خطوات التّلخيص.	• واحدة(  )فقرة  معرفيّ  نصّ  كتابة 
الأسلوب  مُستخدِمًا  ومناسبة،  سليمة 

الوصفيّ.

كتابة نصّ إرشاديّ بلغة سليمة مناسبة.	•كتابة تحليل بسيط لفنّ الجداريّات.	•

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•تحسين الخطّ:
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

رسم الجمل بخطّ الرّقعة رسمًا صحيحًا 	•
واضحًا.

توظيف مفاهيم نحويّة البناء اللّغوي
أساسيّة:

والفعل، 	• الاسم،  الكلام:  أقسام  تمييز 
والحرف.

مفيدة 	• جمل  في  الكلام  أقسام  توظيف 
توظيفًا سليمًا.

تحديد المبتدأ والخبر.	•

توظيف الجملة الاسميّة في جمل مفيدة 	•
توظيفًا سليمًا.

والأمر، 	• المضارعة،  الأفعال  تمييز 
والماضية.

مفيدة 	• جمل  في  الفعليّة  الجملة  توظيف 
توظيفًا سليمًا.

)الاسم 	• الفاعل:  صور  بعض  تمييز 
الظّاهر، والضّمير المتّصل(.

توظيفًا 	• مفيدة  جمل  في  الفاعل  توظيف 
سليمًا.

الظّاهر، 	• )الاسم  به  المفعول  تمييز 
والضّمير المتّصل(.

مفيدة 	• جمل  في  به  المفعول  توظيف 
توظيفًا سليمًا.




